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 В современном мире умение читать понимается гораздо шире, чем овладение собственной техникой чтения. Чтение – это способность человека к осмыслению текстов и рефлексии, к использованию их содержания при достижении собственных целей, для развития знаний и возможностей, для активного участия в жизни общества. Навык чтения является общеучебным навыком. Поэтому обучение чтению – это одна из самых актуальных проблем начального обучения. Художественная литература представляет собой величайшую ценность в плане нравственного, эстетического воспитания, формирования личностных качеств младших школьников.  
Большинство текстов в школьных учебниках являются для обучающихся начальных классов «текстами большого объема»: прочитать их в полном объеме на уроке невозможно, они сложны в плане восприятия текстовой информации и её понимания, далеки от личных интересов обучающихся, да и настоящее время отличается обилием источников информации помимо чтения, что приводит к спаду интереса к учению.  
Таким образом, в начальных классах программой предусмотрена работа с крупнообъемными художественными произведениями, т. е. такими, которые изучаются детьми в течение нескольких уроков. При этом следует учитывать специфику восприятия младшими школьниками каждого конкретного художественного текста.  
Методика работы над крупнообъемными произведениями, как и над любыми другими, зависит от характера текста, его жанровых, стилистических и языковых особенностей. Но в любом случае работа должна проводиться так, чтобы она являлась средством более глубокого проникновения в художественное произведение, средством приближения к личности ребёнка, средством его развития. Упрощать, изменять, созданное настоящим художником-поэтом или писателем - значит портить; адаптация и сокращение произведений классиков отрицательно сказывается на приобщении детей к художественной литературе и искусству.  
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В методике обучения литературному чтению давно использовалась такая разновидность учебного материала, как крупнообъемное произведение, в научно-методической литературе продолжительное время отсутствовало определение этого понятия. 
В учебной и методической литературе используются следующие формулировки терминов: «крупное произведение», «более или менее крупное произведение» (Д.И. Тихомиров), «длинные, законченные рассказы» (Ц.П. Балталон), «более или менее объемное произведение» (П.О. Афанасьев), «сочинение, довольно велико по объему» (Н.Ф. Бунаков), «произведение значительного объема» (Е.А. Адамович), «большие произведения» (Н.П. Каноныкин, Н.А. Щербакова), «крупнообъемное произведение» (В.Г. Горецкий). Довольно многочисленный перечень наименований, а также перечень фамилий методистов разных времен – от середины XIX века до конца XX века – указывает на неослабный, и даже возрастающий интерес к данной проблеме в теории и практике обучения детей чтению [20, c. 45]. 
При определении понятия «крупнообъемное произведение» одним из основных параметров является формальный признак – объем, размер текста. Однако даже с количественной стороны описать такой феномен, как «крупнообъемное произведение» довольно трудно. Для каждого класса оно будет иметь свои показатели: то, что для второклассника является крупнообъемным, для учащихся 3 – 4-х классов следует считать текстом обычного объема, потому что скорость чтения последних, безусловно, выше [20, c. 45]. 
Следует иметь в виду, что количественный признак не может быть единственным критерием отнесения текста к крупнообъемным. Абсолютное большинство читаемых на уроке текстов являются художественными, поэтому количественного показателя явно недостает для определения данного понятия. От уроков чтения требуется выполнение разнообразных образовательных, воспитательных и развивающих задач. Следовательно, для данного процесса нужны и другие критерии, более соответствующие природе художественного произведения и определяющие специфику методики работы с ним на уроке литературного чтения в начальной школе [20, c. 45].  
В истории методики обучения литературному чтению были попытки определить понятие «крупнообъемное произведение» с разных позиций, например, с точки зрения количества персонажей: в таком произведении больше действующих лиц. Это важный показатель, потому что художественный образ является основным носителем художественно - эстетической информации, без постижения читателем художественного образа невозможно представить себе полноценное освоение литературного произведения. Но он не может быть единственным критерием, потому что художественное произведение многослойно, имеет много других разнообразных свойств, которые следует учитывать при чтении, при организации работы над ним на уроке [20, c. 47].  
Чтение является универсальной техникой получения знаний в современном обществе, а понимание текста – это познавательная деятельность по установлению его смысла на основе читательского опыта.  
Обобщённая цель уроков литературного чтения – научить ребенка быть читателем. Задача учителя – не только выполнить программные требования, но и расширить кругозор обучающихся, познакомить с произведениями, которые будут ему интересны. Чтение художественных произведений развивает речь детей: обогащает, уточняет и активизирует словарь обучающихся на основе формирования у них конкретных представлений и понятий, развивает умение выражать мысли в устной и письменной форме. Это развитие осуществляется благодаря тому, что художественные произведения написаны литературным языком, точным, образным, эмоциональным, согретым лиризмом, наиболее соответствующим особенностям детского восприятия [1].  
Работа над крупнообъемными произведениями, как и над любыми другими, зависит от характера текста, его жанровых, стилистических и языковых особенностей, но в любом случае работу следует проводить так, чтобы она являлась средством более глубокого проникновения в художественное произведение, средством приближения к личности ребенка, средством его развития [11, c. 52].  
Именно чтение объемных произведений развивает следующие умения  
[1]:  
· выполнять смысловое свертывание фактов и мыслей;  
· понимать основную мысль, прогнозировать последовательность идей текста;   
· понимать назначение разных видов текста;   
· переносить информацию текста в виде кратких записей;   
· различать темы и под темы специального текста;   
· ставить перед собой цель чтения, направляя внимание на полезную в данный момент информацию;   
· анализировать изменение своего эмоционального состояния в процессе чтения, получения и переработки информации и её осмысления.  
Поскольку современные учебные хрестоматии состоят преимущественно из художественных произведений, то вполне закономерно обратиться к литературоведческой составляющей методики работы с текстом литературного произведения на уроке литературного чтения в начальной школе, выявить некоторые структурные элементы, которые можно принять за единицу измерения художественного текста.   
Литературоведение трактует художественное произведение со структурной точки зрения как ряд относительно самостоятельных элементов, например, таких, как динамическое повествование, статическое описание, или характеристика, диалог персонажей, монолог, а также внутренний монолог, письмо персонажа, авторская ремарка, лирическое отступление и некоторые другие [20, c. 46].  
В начальной школе к крупнообъемным художественным произведениям относятся произведения эпического жанра, в числе которых рассказы, некоторые народные сказки, прозаические и стихотворные литературные сказки, повести, научно-познавательные тексты, мифы и легенды, былинные сказки.  
В начальной школе при анализе эпических произведений внимание читателя сосредотачивается на образе-персонаже. Термин образ не употребляется, используется слово герой произведения, действующее лицо, персонаж. При анализе художественного произведения важно донести до читателя авторскую позицию, отношение автора к изображаемым событиям и героям. Кроме того, важно обратить внимание на форму произведения и учить осмысливать формальные компоненты.  
Именно в начальных классах начинает формироваться первое представление о крупнообъемном художественном произведении и его специфике. На данном этапе еще рано давать младшим школьникам представление о большинстве специфических для художественной литературы приемов. Но уже можно и нужно искать такие приемы изучения художественного текста, которые бы максимально способствовали раскрытию своеобразия литературного произведения. Таким образом, ученик проходит постепенную подготовку к постижению литературы как искусства слова.  
Многие методисты-практики считают, что уроки литературного чтения младших школьников должны быть уроками воспитательного чтения, углубляющими эмоциональное восприятие художественного текста, формирующими эстетические вкусы школьников, сообщающими литературоведческие знания, развивающими мышление, речь и совершенствующими навыки чтения.  
Методика работы над крупнообъемными художественными произведениями, как и над любыми другими, зависит от характера текста, его жанровых, стилистических и языковых особенностей. Но в любом случае работа должна проводиться так, чтобы она являлась средством более глубокого проникновения в художественное произведение, средством приближения к личности ребенка, средством его развития.  
Существует несколько подходов к анализу литературного произведения: 
[16, c. 277].  
· стилистический анализ;  
· проблемный анализ;  
· анализ развития действия;  
· анализ художественных образов.  
Стилистический (языковой) анализ показывает, что как в подборе слов образов проявляется авторское отношение к изображаемому. Это прежде всего анализ использования автором языковых средств в художественно организованной речи. Толковаться должны не слова, а образы, созданные из этих слов. Работа над словом должна быть направлена на то, чтобы помогать детям, уяснить образный смысл произведения, мысли и чувства писателя, которые воплощаются в подборе лексики, в ритме фразы, в каждой художественной детали. Поэтому для языкового анализа выбираются те слова и выражения, которые помогают лучше понять образный смысл произведения (рисуют картины природы, выявляют авторские чувства) и в то же время наиболее выразительны и точны [16, c. 277].  
В методике чтения существует определенный порядок работы на уроке, отражающий процесс осмысления младшими школьниками любого художественного произведения: [16, c. 277].  
· подготовительная работа;  
· чтение всего произведения в целом;  
· краткая беседа по проверке первичного восприятия;  
· чтение произведения по частям и анализ частей;   
· работа над планом произведения, подготовка к выразительному чтению;   
· творческие работы в связи с чтением; 
· заключительное итоговое чтение.   
Рассмотрим основные этапы работы с литературным произведением [9, c. 
43]:  
1 этап – Подготовка к чтению. Введение в тему. На этом этапе учитель предлагает рассмотреть иллюстрации к произведению, прочитать заглавие, имя и фамилию автора, высказать предположение о теме, героях, содержании текста. Важным этапом работы с текстом является знакомство с ключевыми словами.   
2 этап – Первичное целостное восприятие произведения. Первичное восприятие текста, как правило, обеспечиваются таким приемом, как чтение учителем вслух. Однако могут быть использованы и другие приемы: чтение текста специально подготовленными детьми; чтение текста детьми по цепочке; комбинированное чтение – когда учитель и вызванные ученики читают текст попеременно.   
3 этап – Проверка первичного восприятия. Проверка первичного восприятия – это уяснение учителем эмоциональной реакции детей на произведение и их понимания общего смысла произведения. Самый удобный прием для этого – беседа [9, c. 43].  
Совершенно очевидно, что порядок работы с крупнообъёмным произведением должен быть иным, так как большой объём текста не позволяет провести на одном уроке все виды работ по восприятию и освоению такого рода произведений. Организовать работу над крупнообъёмным произведением можно по - разному.   
Первый вариант.   
Разбить сказку, рассказ, статью на определенные части и на каждом из двух - трёх уроков читать только эту часть, включая работу по содержанию, словарную работу, работу над художественно-изобразительными средствами этой части [16, c. 277].  
 Второй вариант.  
1 урок: чтение всего произведения, словарная работа, обращение к сюжету.   
2 урок: художественный анализ прочитанного.   
3 урок: работа над художественно изобразительными средствами всего произведения  
Итак, крупнообъёмное произведение - это художественное произведение, с которым из-за большого объёма текста меняется традиционная структура урока литературного чтения, требует к себе особого методического подхода, так как восприятие и осмысление младшими школьниками такого художественного произведения происходит в течение нескольких уроков.  
Таким образом, итогом изучения крупнообъемного художественного произведения будет развернутое и мотивированное суждение о нем, выразительное чтение, понимание читаемого, а также желание поделиться этим пониманием со своими одноклассниками.  
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Художественная литература является одним из основных средств всестороннего гармоничного развития личности и позволяет расширить жизненный опыт человека. Данный вид искусства помогает почувствовать, узнать и пережить те эмоции, которые читатель, возможно, никогда не испытывал или не переживёт в действительной жизни. Художественная литература несёт в себе огромный развивающий и воспитательный потенциал, так как приобщает ребёнка к духовному опыту человечества, способствует развитию мышления и формированию эмоциональной сферы.  
Во время чтения художественных произведений развивается детская речь. Оно расширяет словарный запас обучающихся на основе формирования у них определенных понятий и представлений, а также развивает умение высказывать свои мысли в устной и письменной форме. Такое развитие происходит вследствие того, что художественные произведения написаны точным, образным, эмоциональным литературным языком. Именно он соответствует особенностям восприятия детей.   
С помощью простых рассказов дети постепенно учатся понимать основную мысль произведения, его содержание, знакомятся с персонажами, их характерами, оценивают определенные поступки. В доступной форме дети знакомятся с изобразительными средствами языка через художественные произведения [12].  
Становление культурной, интеллектуально развитой, нравственной личности является основной целью образования и воспитания в начальной школе. В процессе слушания и чтения произведений художественной литературы у ребёнка формируется опыт разнообразных непосредственных читательских впечатлений и переживаний, которые являются основой сравнения и даже некоторой систематизации своих житейских представлений и пережитых чувств. Безусловно, сначала это происходит с помощью взрослого человека – родителей, учителя, которые выполняют функцию посредника между ребенком младшего возраста и текстом художественного произведения [7, c. 185].  
Чем глубже и полнее воспринято читателем то или иное художественное произведение, тем значительнее его влияние на личность. В соответствии с этим, в качестве одного из результатов изучения учебного предмета примерная программа по литературному чтению выдвигает следующий результат обучения: полноценное восприятие произведений художественной литературы. С одной стороны, это личностный результат в восприятии любого человека текста художественного произведения, с другой стороны, это следует квалифицировать как важный предметный результат начального литературного образования.  
Всесторонняя работа с текстами различных литературных жанров заложена в Федеральном государственном стандарте начального общего образования (далее - ФГОС НОО), где акцент делается на полноценное восприятие младшими школьниками того или иного художественного текста, понимание содержания произведения, активизацию интеллектуальной эмоционально-эстетической стороны читателя. 
Литературное развитие младшего школьника представлено как триединый процесс, связанный с [8, c. 275]:  
1) совершенствованием читательской деятельности, что подразумевает полноценное восприятие произведения, видение художественного текста в единстве формы и содержания, выработку оценки и определение собственного отношения к прочитанному;  
2) развитием способности выразить себя в слове (проба пера).  
3) расширением читательского кругозора и культуры чтения.  
Восприятие представляет собой сложный психический процесс. Психологи определяют восприятие как познавательный психический процесс, который состоит в целостном отражении предметов, ситуаций и событий и возникает при прямом воздействии физических раздражителей на рецепторные поверхности органов чувств. Многие художественные произведения также непосредственно воздействуют на органы чувств, например, произведения изобразительного искусства, музыкальные произведения [8, c. 275].  
Анализ психолого-педагогической литературы выявил различные подходы к понятию «художественное восприятие». Так, Т.В. Рыжкова рассматривает восприятие художественного литературного произведения как «сложный психический и психологический процесс, особый вид деятельности, в котором задействованы разные сферы психики» [17, c. 413].   
В настоящее время проблема полноценного восприятия художественного произведения является недостаточно изученной, так как не создано единой классификации уровней восприятия. Мнения ученых разделились относительно терминологии, количества уровней восприятия, умений, которыми должен обладать ученик на каждом из уровней. Кроме того, позиции исследователей и методистов расходятся по поводу того, когда начинать обучать детей пониманию авторской позиции, овладение которой предполагает полноценное восприятие художественного произведения.  
Д. П. Неводова считает, что восприятие - это довольно трудный процесс. Произведения изобразительного искусства и музыки воспринимаются органами чувств. А читатель осознает графические знаки, которые напечатаны на бумаге. Эти графические знаки преобразуются в слова только с помощью работы психических механизмов мозга. Благодаря словам и воссоздающему воображению возникают образы, которые вызывают эмоциональную реакцию читателя, рождают сопереживание героям и автору. Возникает понимание произведения и собственного отношения к прочитанному [12]. 
По мнению Л. Д. Столяренко «восприятие ‒ психический процесс отражения предметов и явлений действительности в совокупности их различных свойств и частей при непосредственном воздействии их на органы чувств» [21, c. 139].   
Психологи считают, что обучающиеся начальных классов проявляю два типа отношения к художественному миру произведения.   
Первый тип отношения - эмоционально-образный - представляет собой непосредственную эмоциональную реакцию ребенка на образы, стоящие в центре произведения.   
Второй тип отношения - интеллектуально-оценочный - зависит от житейского и читательского опыта ребенка, в котором присутствуют элементы анализа.  
Выделяют следующие виды восприятия младшими школьниками литературных произведений [22, c. 188]:  
1) эмоционально-образное (непосредственная эмоциональная реакция ребенка на центральные образы произведения);   
2) интеллектуально - оценочное, основывается на жизненном и читательском опыте ребенка с элементами простого анализа.  
Согласно исследованиям М.Р. Львова существует два уровня восприятия художественного произведения, характерных для обучающихся III классов и IIIIV классов.  
Обучающиеся I-II классов не могут самостоятельно, без помощи взрослого осознать идейное содержание произведения; дети этого возраста не могут по описанию воссоздать в воображении образ ранее неизвестного предмета, а воспринимают его только на эмоциональном уровне: «страшно», «смешно»; читатель шести - восьми лет не осознает, что в художественном произведении воссоздается не реальная действительность, а отношение автора к реальной действительности, поэтому ими не ощущается авторская позиция, а значит, и не замечается форма произведения. Читатель этого уровня подготовки не может оценить соответствие содержания и формы [1].  
Обучающиеся III-IV классов уже приобрели некоторый читательский опыт, их жизненный багаж стал значительнее. Как читатели они проявляют себя уже на более высоком уровне. Они способны самостоятельно уяснить идею произведения, если его композиция не осложнена и ранее обсуждалось произведение похожей структуры. Воображение этих обучающихся достаточно развито для того, чтобы по описанию воссоздать не виденный ранее объект, если для его описания использованы освоенные языковые средства. У обучающихся, находящихся на этом уровне, появляется сопереживание автору, то есть они разводят свою собственную читательскую позицию и позицию автора. Они могут без посторонней помощи уяснить формальные признаки произведения, если ранее в своей читательской деятельности уже наблюдали подобные изобразительно-выразительные приемы [1].  
Во 2-4 классах к крупнообъёмным произведениям относятся некоторые народные сказки, прозаические и стихотворные литературные сказки, рассказы, научно-познавательные тексты, мифы и легенды, былинные сказки. Авторы «Литературного чтения» в начальной школе составили учебники таким образом, что соединили повышенный уровень трудности с необходимым принципом доступности. В понятие доступность вкладывается определенное содержание. Произведение, сохраняя свою поэтичность, высокое достоинство, должно быть: «...во - первых доступно обучающимся по языку, так чтобы они смогли его самостоятельно прочитать; во - вторых, не перегружено событиями и действующими лицами; в - третьих понятно с точки зрения рассматриваемых в них проблем и вопросов, чтобы не навязывать ребятам тех чувств, которых у них нет» [16, c. 277].  
При работе с произведениями значительного объёма, т.е. такими, которые изучаются в течение нескольких уроков, следует полнее учитывать специфику восприятия младшими школьниками каждого конкретного художественного текста. По мнению психологов «воображение читателей не сразу, не с самого начала чтения произведения становится творчески активным и эмоциональным».   
Требуется более или менее длительное время для того, чтобы оно заработало. Это обусловлено самой природой художественного произведения, которое имеет не только логическую, но и эмоциональную структуру. Последняя как раз и призвана включить эмоциональную реакцию читателя, активизировать его воображение после окончания чтения экспозиции.  
Однако именно в младшем школьном возрасте происходит формирование будущего грамотного читателя: воспитывается эстетический вкус, формируются представления о языке художественной литературы, развивается умение анализировать художественный текст в единстве чувственного и рационального восприятия, идёт приобщение к духовным ценностям отечественного и мирового искусства слова. Уже в начальной школе (согласно большинству программ по литературному чтению) перед педагогами стоит задача формирования эстетического отношения к слову и умения понимать художественное произведение; воспитание грамотного, компетентного читателя [16, c. 277].  
Кроме того, дети младшего школьного возраста ещё не имеют чётких представлений о приёмах анализа произведения, не знакомы с устоявшимися в обществе взглядами на творчество каждого конкретного писателя, поэтому обладают уникальной способностью к живому, чистому и непосредственному восприятию произведения словесного искусства, свободному от клише и схем. Всё это даёт педагогу, работающему с данной возрастной группой школьников, определённые преимущества в воспитании будущего читателя  
[4, c. 127].  
Следовательно, для полноценного восприятия художественной литературы ребенок должен овладеть рядом умений:  
· замечать и распознавать художественные средства выразительности и, прежде всего - язык произведения;  
· определять жанровые особенности произведения (отличать прозу от стихотворения, сказку от рассказа);  
· видеть компоненты произведения (образ, поступок), образное изображение природы (пейзаж), их функциональное назначение в тексте;  
· уметь воссоздать в своем воображении читаемое, проникнув в эмоциональную направленность произведения;  
· видеть позицию автора и определять свою позицию, воспринимать произведение адекватно авторскому замыслу.  
Подводя итог вышесказанному, можно сделать вывод о том, что сложный процесс восприятия сопровождается и завершается формированием отношения ребенка к читаемому, суждениями о героях, событиях, произведении в целом. Читательское отношение выражается в эмоциональных проявлениях – жестах, мимике, в словесной окраске чтения, по которому можно судить о воздействии произведения на маленького читателя.  
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Рассматривая понятие «крупнообъемное произведение» пришли к выводу, что в научной литературе отсутствует четкое определение этого понятия. Важно отметить, что главным признаком понятия является формальный признак – объем, размер текста. Работа над крупнообъемными произведениями, как и над любыми другими, зависит от характера текста, его жанровых, стилистических и языковых особенностей.  Имеется несколько подходов к анализу литературного произведения: стилистический анализ; проблемный анализ; анализ развития действия; анализ художественных образов. 
Была рассмотрена сущность понятия «восприятие», в итоге можно сказать, что это чувственное познание (субъективно представляющееся непосредственным) предметов (физических вещей, живых существ, людей) и объективных ситуаций (взаимоотношения предметов, движений, событий). Художественное восприятие – это особый вид эстетического восприятия, которое имеет собственные характерные черты и качества, связанные с условным характером искусства и установкой на получение позитивных эмоций от общения с произведением искусства – эстетического удовольствия. Ученики начальной школы проявляют два типа отношения к художественному миру произведения: эмоционально-образный и интеллектуально-оценочный.   
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Цель исследования - определение исходного уровня сформированности навыков по работе с крупнообъемными произведениями в начальной школе.  
С целью изучения исходного уровня сформированности по работе с крупнообъемными произведениями в начальной школе была проведена проверочная работа по произведению М. Твен «Том Сойер». Каждому ученику выдавалась карточка с вопросами. Проверочная работа состояла из 1) 11-ти тестовых вопросов, где нужно было выбрать правильный вариант ответа или вписать ответ самим; и 2) 12-ти заданий, выполняя ученики должны быть показать умение находить главную мысль в тексте и выделять основные моменты сюжетной линии. Третий блок включал вопросы в виде теста, которые были составлены к отдельным фрагментам текста таким образом, чтобы, отвечая на них, обучающиеся могли продемонстрировать, насколько легко умеют в нем ориентироваться, полностью ли они прочитали рассказ. В четвертой части работы, был представлен отрывок из текста, по которому выполнялись здания с коротким и полным ответом на вопросы. 
Данная проверочная работа позволила оценить такие навыки учеников как:  
· умение находить главную мысль,  
· умение высказывать оценочные суждения о прочитанном произведении, 
· умение анализировать текст,  
· умение отвечать на вопросы после прочитанного текста,  
· умение давать развернутые и краткие ответы. 
Проверочная работа представлены в приложении 1.  
Результаты данной проверочной работы приведены в таблице 1. 
Таблица 1  
Результаты проверочной работы
	Класс
	Число учащихся
	Число учащихся, выполнивших задание на:

	
	
	«5»
	«4»
	«3»
	«2»

	3А
	27
	4
	18
	5
	–



Вычисляя степень облучённости учащихся (СОУ) по методике В.П. Симонова, получаем:
СОУ 3А = [image: ]

Из таблицы 1 видно, что 4 ученика решили проверенную работу на отметку 5 (отлично), большая часть - на отметку 4 (хорошо) и 5 учеников – на 3 (удовлетворительно). Составим наглядную диаграмму (см. рисунок 1). 

Рис. 1. Результаты учеников
 
Так как проверочная работа состояла из несколько блоков, то можно отметить, с какими вопросами именно не справились ученики.  
Первый блок, включал 11 вопросов в форме тестирования, тут справилось 56% учеников со всеми вопросами, 35% не смогли ответить на 2 и 3 вопроса. Остальные 9% учеников ответило только на 5 вопросов (см. рисунок 2). Сложными были вопросы где нужно было вписать краткий ответ на следующие вопросы: «Что написал Том для Бекки?» и «Как Том был наказан за опоздание»? Следовательно, для учеников проще отвечать на вопросы с вариантами ответов.

Рис. 2.  Результаты учеников по решению теста

Во втором блоке работы проверялся навык нахождения учениками главной мысли в тексте, также им нужно было ответить на вопросы по прочитанным страницам произведения – это стр. 238-240 и ответить на вопросы, которые показывают, насколько ученики знают об самом авторе рассказа, можно отметить, что с данным заданием справилось только 35% учеников, у остальных были ошибки (см. рисунок 3). 

Рис. 3. Результаты работы учеников со вторым блоком вопросов

Третий блок работы, состоял из 12 вопросов, с решением данных вопросов справилось 44% учеников, остальные ответили на 8 вопросов (см. рисунок 4), сложными оказались такие вопросы:  
⎯ «Кто это сказал? «После этого поцелуя, знаешь, ты уже не должна никого любить, кроме меня, и замуж тоже не должна выходить ни за кого другого. Теперь это уж навсегда, на веки вечные. Хорошо?» 
⎯ «Мальчики оделись, спрятали доспехи и пошли прочь, сокрушаясь, что теперь нет <…>, и спрашивая себя, чем могла бы современная цивилизация восполнить такой пробел. Оба утверждали, что предпочли бы лучше сделаться на один год <…>, чем президентами Соединённых Штатов на всю жизнь. - Во что играли мальчики?» 
Следовательно, можно сказать, что ученики не полностью прочитали произведение или некоторые фрагменты текста при чтении пропускали. 

Рис. 4.  Результаты работы учеников с третьим блоком вопросов

Четвертый блок вопросов, предполагал чтение отрывка текста из художественного произведения, потом нужно было ответить на вопросы по данному тексту.  На 6 вопросов ответило, только 27% учеников. Другие ученики не смогли справиться с заданием, значит они не внимательно читали (см. рисунок 5). 

Рис. 5. Результаты работы учеников с четвертым блоком вопросов
На вопрос «Каким предстаёт Том Сойер в этом фрагменте?» надо было дать развернутый ответ, в итоге только 20% учеников справились с заданием, в итоге можно сказать, что у учеников слабо развит навык дать ответы на вопросы более развернуто. 
Таким образам, результаты проведённой проверочной работы показали, что ученики умеют работать с крупным художественным произведением, но возникают проблемы с определением главной мысли в тексте, с ответами на вопросы к отрывку из текста, с описанием главного героя. Это подтвердило важность изучения Методических рекомендаций к изучению крупнообъемных художественных произведений на уроках литературного чтения.
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Восприятие крупнообъмного художественного произведения представляет собой сложный, многогранный процесс, включающий в себя противоположные моменты и тенденции. С одной стороны, его структура и направление развития запрограммированы в художественном произведении. С другой стороны, в ходе этого процесса осуществляется творческая деятельность воспринимающего, которая видоизменяет воплощенные в художественном произведении образы под влиянием индивидуального жизненного опыта обучающегося, его эстетических идеалов, мировоззренческих принципов и определенной целеустремленности. 
Задача учителя - углубить первоначальное восприятие крупнообъмного художественного произведения учащимися в процессе его изучения. Основное значение исследования читательского восприятия состоит в том, что оно позволяет грамотно моделировать процесс анализа литературного произведения: определять основное направление анализа, выбирать путь и приемы изучения текста, вызывать потребность анализа. А это, в свою очередь, дает возможность существенно влиять на первоначальное восприятие учащихся, углублять, корректировать его в процессе разбора, развивать их воображение, совершенствовать вкус [9, c. 43]. 
В работе над анализом произведения огромную роль играет самостоятельная работа учащихся. Среди различных форм самостоятельной работы учащихся над текстом наибольшее значение имеет литературная беседа. Наиболее распространенная разновидность беседы, используемая в школе, – беседа по заранее данным вопросам. Учащимся предлагается система вопросов, направленных на то, чтобы помочь самостоятельно разобраться в произведении, найти в тексте необходимые доказательства, подтвердить свои выводы цитатами и подготовиться к активному участию в коллективной классной работе. Успех беседы в значительной степени зависит от того, насколько удачно составлен вопросник. Необходимо подбирать такие вопросы, которые будят воображение и затрагивают самое важное и существенное [10]. 
Возможна и другая форма анализа крупнообъмного произведения, при которой никаких вопросов заранее не предлагается (ученики должны только хорошо знать текст), и беседа строится свободно по вопросам, возникающим в процессе обсуждения. Свободная беседа не означает бессистемности. У учителя должен быть свой план такой беседы: он обязан продумать, в каком направлении он поведет учащихся и какие хотел бы получить от них заключительные выводы. 
Анализ художественного произведения ведется по логически законченным частям. Части эти определяет учитель, исходя из содержания и структуры произведения. Каждая часть читается вслух вызванным учеником, другие дети следят за чтением по книге. После завершения чтения осуществляется обучение «думанью во время чтения», т.е. производится анализ прочитанной части. Аналитическая деятельность организуется таким образом, чтобы дети могли уяснить смысл произведения, поэтому разбор части осуществляется по трем уровням: фактическому, идейному уровню собственного отношения к читаемому [13, c. 18]. 
Самый распространенный прием анализа - постановка вопросов к прочитанной части. Вопросы помогают детям уяснить факты произведения, осмыслить их с точки зрения идейной направленности произведения, т.е. понять причинно-следственные связи, осознать позицию автора, а также выработать собственное отношение к читаемому. 
Ошибочным следует признать такой порядок работы, когда учитель сначала задает по всему тексту вопросы, выявляющие факты произведения, затем вопросы на подтекст и, наконец, вопросы на уяснение собственного отношения к читаемому. По каждой части произведения должны быть заданы вопросы всех трех уровней сразу после ее прочтения; только после этого читается и анализируется следующая часть. 
Кроме постановки вопросов, в ходе анализа могут быть использованы и другие приемы, такие, как выборочное чтение, словесное рисование, в некоторых случаях чтение по ролям, а в старших классах начальной школы - постановка вопросов к тексту самими учащимися. Последний прием может стать для учителя показателем глубины прочтения текста детьми. 
Неотъемлемым элементом анализа каждой части произведения должна стать словарная работа. Уточнение лексического значения слов помогает прояснить содержание, включает воссоздающее воображение детей, помогает уяснить авторское отношение к изображаемым событиям. Словарная работа в ходе анализа текста предполагает и наблюдения за изобразительно выразительными средствами языка произведения [13, c. 18]. 
Художественное произведение как многосложный и многозначный феномен является для ребенка хранилищем духовно-нравственных ценностей, грандиозным явлением, аккумулирующим коллективный разум народа, созданным человеческим гением. Художественное произведение нельзя рассматривать без понятия текста. 
С тем чтобы сделать работу над образом более продуктивной и доступной, учителя могут детям предложить следующий план, по которому они составляют характеристику любого из главных героев прочитанного произведения. Работу по плану лучше предложить выполнить дома, чтобы на следующем уроке ученик с опорой на этот конспект мог рассказать о запомнившемся персонаже.  Дети приучаются в любом произведении видеть то главное, что поможет им воссоздать образ главного героя – носителя замысла автора. 
Ниже представлены рекомендации по формированию умений младших школьников составлять план текста: 
1. Перечитайте весь рассказ (наметьте для себя его части). 
2. Разделите рассказ на части, отметив начало каждого рассказа галочкой (одна часть отличается от другого содержания). 
3. Перечитайте первую часть, выделяя в ней главное (отметьте главные места в тексте и выпишите их в тетрадь). 
4. Озаглавьте эту часть (выразите главное в одном предложении и запишите свой заголовок в тетрадь). 
5. Эту же работу выполните при чтении следующих частей. 
6. Проверьте себя: прочитайте план, просмотрите рассказ, убедитесь в том, что план отражает главное (не упущено основное, не повторяются заголовки, заголовки помогают вспомнить содержание рассказа). 
Составляя план текста, ученик выполняет операции, связанные с анализом структуры и содержания текста: проводит смысловую группировку текста, выделяет опорные пункты, расчленяет текст на смысловые части и озаглавливает их, осуществляет смысловое и логическое соотнесение частей плана друг с другом. Важно учить ребят не только составлять план, но и раскрывать перед ними его основную роль в качестве опоры для будущего пересказа текста и понимания его содержания [9, c. 43]. 
Работе над текстом необходимо придавать творческий характер: изменить вопрос или условие, поставить дополнительные вопросы. Это позволяет расширить кругозор ребенка, установить связь с окружающей действительностью. Поэтапно реализуемая работа с текстами даёт свои реальные результаты. В начале и в конце учебного года у школьников проверяется состояние читательских умений, где большинство заданий ориентировано на работу с текстом. Продуманная и целенаправленная работа с текстом позволяет добывать младшим школьникам из большого объема информации нужную и полезную, а также приобретать социально – нравственный опыт и заставляет думать, познавая окружающий мир [13, c. 18]. 
В процессе такой работы могут использоваться разные по степени сложности задания, которые даются перед молчаливым чтением текста [13, c. 
18]: 
· Прочитай и выполни то, что написано на карточке.  
· Найди в тексте ответы на два (три) вопроса, записанных на доске.  
· Подготовься к ответу своими словами на несколько вопросов, записанных на доске.  
· Подготовься к пересказу прочитанного. 
· Выбери и запиши слова, которые ты не совсем хорошо понимаешь. 
· Раздели текст на части по данному плану.  
· Озаглавь части рассказа.  
· Самостоятельно раздели текст на части. 
· Выбери слова и выражения, помогающие раскрыть характер действующего лица. 
Методические рекомендации учителям начальной школы по обучению учащихся начальной школы навыку работы с крупным художественным текстом на уроках литературного чтения, представлены ниже: 
1. Необходимо знакомить учащихся с содержанием произведения, сюжетной линией, с героями в процессе чтения или слушания текста произведения, выясняется эмоциональное воздействие литературного произведения. 
2.Чтобы формировать умение осознанно воспринимать текст произведения, целесообразно использовать такие приемы, как первичное чтение учащимися; чтение учителем; комбинированное чтение; просмотр диафильма; виды чтения: вслух, про себя. 
3.Чтобы организовать проверку первичного восприятия прочитанного, следует задать учащемуся один или два вопроса, которые помогут выяснить представление о прочитанном, а также продуктивно использовать словесное рисование. 
4.Чтобы подготовить учащихся к восприятию литературных произведений, полезно использовать такие приемы, как беседа, рассказ (слово учителя), прослушивание подготовленных учениками сообщений на определенную тему, прослушивание музыкальной записи, рассматривание картины и беседа по ней, чтение учителем текста по аналогичной теме, но более эмоционального по содержанию, создание проблемной ситуации. 
5. Чтобы углубить понимание смысловой и эстетической сторон необходимо использовать такие приемы, как: деление текста на части и озаглавливание их, выборочное чтение, анализ отдельных картин, смысловых частей текста, подготовка к пересказу, подготовка к выразительному чтению. 
6. Для того чтобы помочь учащимся в определении идеи произведения и осмыслении авторской позиции, нужно применять обобщающую беседу, выразительное чтение и творческие работы. 
7. Чтобы добиться лучшего запоминания прочитанного, лучше всего использовать подробный пересказ. 
[bookmark: _Toc31414]Из вышесказанного, очевидно, что работа с крупнообъёмным произведением действительно требует особого внимания. Для успешной реализации поставленных учителем задач при работе над такими произведениями важно организовать работу так, чтобы после первого урока, где дети были заворожены, второй и третий уроки не стали бы скучными: содержание произведения уже известно, а приёмы повторного перечитывания, применяемые формально, не способствуют открытию новых пластов в понимании произведений. Важнейшим стимулом к преодолению трудностей является интерес учащихся к чтению. 
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Результаты проведённого исследования показали, что ученики умеют работать с крупным художественным произведением, но возникают проблемы с определением главной мысли в тексте, с ответами на вопросы к отрывку из текста, с описанием главного героя. Сложными были вопросы, где нужно было вписать ответ, проще ученикам было работать в формате тестирования. Ученики не полностью читали произведения, а некоторые моменты пропускали, также они не внимательно читали данное произведение и отрывок из теста, и не смогли описать главного героя.   
Методические рекомендации к изучению крупнообъемных художественных произведений на уроках литературного свидетельствуют, что в работе над анализом произведения огромную роль играет самостоятельная работа учащихся. Среди различных форм самостоятельной работы учащихся над текстом наибольшее значение имеет литературная беседа. Успех беседы в значительной степени зависит от того, насколько удачно составлен вопросник. Необходимо подбирать такие вопросы, которые будят воображение и затрагивают самое важное и существенно. Для того чтобы ученики смогли 
лучше понять текст, им нужно научиться составлять план текста. 
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Таким образом, изучение крупнообъемных художественных произведений и работа над ними зависит от характера текста, его жанровых, стилистических и языковых особенностей. Работа должна проводиться так, чтобы она являлась средством более глубокого проникновения в художественное произведение, средством приближения к личности ребенка, средством его развития. 
Способность к образному анализу художественного текста сама собою не формируется. А если она отсутствует, то читатель воспринимает лишь основные поступки героев, следит за ходом сюжета и пропускает в произведении все, что ему неинтересно. 
В начальной школе к крупнообъемным художественным произведениям относятся произведения эпического жанра, в числе которых рассказы, некоторые народные сказки, прозаические и стихотворные литературные сказки, повести, научно-познавательные тексты, мифы и легенды, былинные сказки. 
Итогом изучения крупнообъемного художественного произведения будет развернутое и мотивированное суждение о нем, выразительное чтение, понимание читаемого, а также желание поделиться этим пониманием со своими одноклассниками. 
Результаты проведённого исследования показали, что ученики умеют работать с крупным художественным произведением, но возникают проблемы с определением главной мысли в тексте, с подготовкой плана пересказа и вопросов к тексту. 
Правильная работа над текстом на уроках литературного чтения имеет огромное значение. Она расширяет кругозор школьника, приучает к вдумчивому чтению, к пониманию тех идей, которые посредством образов выражает автор. Грамотная работа над текстом обогащает лексику младшего школьника, развивает умение владеть литературным языком и различными художественными приёмами, расширяет когнитивную карту мира и обогащает личность эмоционально. 
С тем, чтобы сделать работу над образом более продуктивной и доступной, учителя могут детям предложить план, по которому они составляют характеристику любого из главных героев прочитанного произведения. Работу по плану лучше предложить выполнить дома, чтобы на следующем уроке ученик с опорой на него мог рассказать о запомнившемся персонаже.   
Благодаря использованию методических рекомендаций по обучению учащихся начальной школы навыку работы с художественным текстом на уроках литературного чтения можно достигнуть значительных успехов в усовершенствовании навыков работы с текстами. 
Так как, в результате исследования выяснилось, что у учеников отсутствуют навыки работы с изучения художественных крупных произведений, то в следующей работе, стоит рассмотреть рекомендации по формированию читательских умений младших школьников на уроках литературного чтения при изучении художественных крупных произведений, так как чтобы научить детей работать с произведением, необходимо сформировать специальные читательские умения. Эти умения, сформированные в начальной школе, будут необходимы и достаточны для того, чтобы в основной школе учащиеся умели полноценно читать, понимать и получать эстетическое удовольствие от чтения литературы разных жанров.
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Справились с заданием	Не смогли правильно ответить на все вопросы	0.3500000000000002	0.65000000000000058	
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