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        Модель условий коррекционно-педагогической работы по формированию информационной компетентности младших школьников 7-8 лет с тяжелыми нарушениями речи 
        Аннотация. В статье представлены результаты экспериментального исследования, направленного на изучение сформированности информационной компетентности младших школьников 7-8 лет с тяжелыми нарушениями речи, что позволило создать модель условий коррекционно-педагогической работы, ориентированную на формирование информационной компетентности младших школьников с тяжелыми нарушениями речи.
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        На современном этапе развития научно-педагогической мысли до сих пор не сложилось общепринятого толкования понятия «информационная компетентность», которое является ключевым термином образовательных стандартов третьего поколения. Федеральный Государственный Образовательный Стандарт дает следующее определение понятию «информационная компетентность» – способность и умение самостоятельно искать, анализировать, отбирать, обрабатывать и передавать необходимую информацию при помощи устных и письменных коммуникативных информационных технологий [1]. 

В структуре информационной компетентности дошкольников и младших      школьников С.Е. Анфисова, О.В. Дыбина и др. выделяют следующие компоненты: умение ориентироваться в некоторых источниках информации (книги, предметы искусства, игрушки, рассказ сверстника, рассказ взрослого, телевидение, видеофильмы и т.д.); умение делать выводы из полученной информации; умение понимать необходимость той или иной информации; умение задавать вопросы на интересующую тему; умение получать информацию, используя некоторые источники; умение оценивать социальные привычки, связанные со здоровьем, потреблением и окружающей средой [2].


Информационная компетентность, являясь уже в дошкольном возрасте одной из значимых, не будучи целенаправленно формируема, существенно затрудняет социальную адаптацию ребенка в среде сверстников и социуме в целом. 
        Экспериментальное исследование сформированности информационной компетентности обучающихся 7-8 лет, осуществлялось на базе МАОУ «СОШ №19» г. Северодвинска. В нем принимали участие 24 младших школьника первых классов: 12 обучающихся с тяжелыми нарушениями речи и 12 обучающихся общеобразовательного класса с нормативным речевым развитием. 

Нами предложены задания, разработанные О.В. Дыбиной, для детей 7 лет [2]. 
Задание 1. «Помоги другу» позволило выявить умение ориентироваться в источниках информации.
Задание 2. «Юный зоолог» позволило выявить умение делать выводы из полученной информации.

        Задание 3. «Что нужно для профессии» выявило умение оценивать необходимость той или иной информации для своей деятельности.

        Задание 4. «Интервью» позволило выявить умение задавать вопросы на интересующую тему.

        Задание 5. «Наши привычки» выявило умение оценивать привычки, связанные со здоровьем, потреблением и окружающей средой.

Результаты исследования позволили нам определить три уровня сформированности информационной компетентности (высокий, средний, низкий), выявить и описать общие вариативно выраженные особенности информационной компетентности обучающихся 7-8 лет с нормативным и нарушенным речевым развитием. 
Общими особенностями были:
– незнание всего многообразия и целевого назначения различных источников информации. Перечень источников информации ограничивался 2-мя названиями (взрослый, книга);
– низкая осведомленность о представителях животного мира. Например, при описании кукушки указывали на изображение правильно, но называли «ворона»; не знали, что еж кормит детенышей молоком, зимой впадает в спячку и питается насекомыми; не называли и не показывали рысь;
– однотипность вопросительных высказываний, наблюдалось отсутствие последовательности, логичности при задавании вопросов. 
Специфическими особенностями информационной компетентности для обучающихся с речевыми нарушениями были:

         – неумение делать правильные выводы из полученной информации;
– неумение обосновывать свой выбор: могли подобрать предмет, но не знали, как объяснить для чего он необходим;
– вопросительные высказывания характеризовались узкой направленностью (об орудиях труда), однотипностью (преобладали высказывания описательного типа и в основном, что видят в этот момент), вопросы не развернуты, не разнообразны, зачастую задавали только один вопрос;

– трудности оценивания социальных привычек, связанных со здоровьем, потреблением и окружающей средой. 
Нами создана модель коррекционно-педагогической работы, целью которой явилось повышение информационной компетентности младших школьников 7-8 лет с тяжелыми нарушениями речи.
Определены следующие направления коррекционно-педагогической работы:

– формирование умения ориентироваться в нескольких источниках информации;

–   формирование умения делать вывод из информации;

–   формирование умения оценивать информацию и понимать ее необходимость для своей деятельности;

– формирование умения задавать вопросы разного типа; 

– формирование умения детей оценивать привычки, связанные со здоровьем, потреблением и окружающей средой.

Продуктивным средством формирования информационной компетентности школьников 7-8 лет с тяжелыми нарушениями речи может явиться цикл интерактивных игр, реализация которых будет осуществляться в соответствии с концепцией поэтапного формирования умственных действий П.Я. Гальперина. 

        Нами выделены три этапа коррекционно-педагогической работы. 
        На первом этапе формируются общие представления об информации и способах ее восприятия посредством обращения к сенсорно-перцептивной сфере самого ребенка, актуализации его собственных чувств, посредством которых осуществляется отражение и познание окружающего мира, свойств, качеств, состояний предметов и явлений. У обучающихся складывается представление, что информация – это сведения, сообщения, факты о предметах и явлениях окружающего мира; носителями информации выступают предметы, явления окружающего мира; информация бывает полной и неполной, полезной и бесполезной, понятной и непонятной, истинной и ложной, может по-разному восприниматься различными людьми.
На втором этапе младшие школьники получают общее представление о процессах восприятия, переработки, хранения, передачи информации. Знакомятся со способами получения информации: наблюдением, чувственным опытом, вопросами, экспериментом (опытом), чтением книг, просмотром телефильмов и прослушиванием радиопередач, рассказом другого человека (обращается внимание на многообразие источников информации). 
В процессе коррекционно-развивающих занятий поощряется стремление детей самостоятельно «добывать» информацию, стимулируется интерес к проблемным ситуациям, ведется критическое обсуждение той или иной информации или способов действий. Знакомя обучающихся с переработкой информации, педагог помогает им прийти к заключению, что человек не только воспринимает, но и перерабатывает информацию посредством мыслительной деятельности, рассуждая, думая. Внимание школьников акцентируется на то, что в результате переработки информации может быть создана новая информация. Даются элементарные представления о людях, занимающихся созданием новой информации. 
Когда будут сформированы представления о многообразии получаемой человеком информации, ее назначении, способах переработки, школьников знакомим со способами ее хранения и передачи, подводим к пониманию того, что рост количества информации приводит к необходимости освоения способов ее хранения. Осуществляем знакомство с носителями информации, особенностями хранения различных ее видов: рисунками, знаками, буквами, цифрами и пр. Внимание обучаемых фиксируем на средствах и способах передачи информации: речи (устной, письменной), мимике, пантомимике. Осуществляем актуализацию знаний школьников о технических средствах, которые помогают людям передавать информацию: телеграфе, телефоне, радио, телевидении, компьютере.
На третьем этапе формируем общие представления о разнообразных видах печатных изданий для детей как средствах передачи информации: детских книгах, энциклопедиях, детских журналах как носителях интересной информации; осуществляем непосредственное знакомство с компьютером, его возможностями, назначением отдельных частей, демонстрируем игровой потенциал компьютерных средств.
Представленная модель условий коррекционно-педагогической работы, ориентированная на формирование информационной компетентности у младших школьников с тяжелыми нарушениями речи, может обеспечить комплексность и оптимизацию коррекционно-педагогического процесса с учетом психологических и возрастных особенностей этих детей.    
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